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Felsefeya Perwerdeyé

Harvey Siegel, D.C. Phillips, t Eamonn Callan
Wergér: Sehmus Kurt

Felsefeya perwerdeyé ew saxa felsefeya tetbiqi an ji pratikiyé ye ku bi sirtst G
armancén perwerdey€ ve eleqedar e. Herwisa ew bi wan pirsén felsefl ve ji eleqedar
e ku ji teori G pratika perwerdeyé€ dertén. Pratika perwerdeyé€ li her deré cthané G
di nav hemi civakén mirovi de pék té i bi séwe 1 sikilén clyawaz derdikeve holg,
bandora wé kiir e, mijarén wé ji hev cuda ne, lewma ew dikeve nav mijarén etik G
felsefeya civaki/siyasi, epistemoloji, metafizik, felsefeya his i zimani G her wisa
gadén din én felsefeyé. Ji ber ku felsefeya perwerdeyé di nav xwe de beré xwe
dide disiplina malbati G li der ve ji, beré xwe dide pratika perwerdeyé G peywendén
civaki, qan(ini 0 saziimani yén ku téde pék té, ew xwe di nava her du aliyén cudahiya
kevin a teori 0 pratiké de bi cih dike. Naveroka wé hem ji mijarén felsefi €én bingehin
(weki sirtista zaninén héjayil hinkiriné, karakteré wekhevi 0 edaleta perwerdeyé
hwd.) pék t€ hem ji ji pirsgirékén der heqé siyaset i pratikén perwerdey€ yén taybet
de (weki areziidariya mifredat G ezmiinkirina standartkiri, rehendén civaki, abord,
qanlni G exlaqi yén fonkirinén taybet, erékirina biryarén mifredaté hwd.). Tam li vir,
feylesofén perwerdeyé qimeté didin zelaliya tégehi, zehmetiya niqasi, fikirina maqul
ya li ser eleqedariya hemi kesén ku dikeve nav an ji bin bandora kar G kiryarén
perwerdeyée, her wisa ew qimeté didin nirxdarkirina agahdar G maqal ya armanc G

midaxeleyén perwerdeyé.

Ji niqasén Sokrates yén li gel sofistan bigire heta roja me, felsefeya perwerdeyé
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kesayetén mezin €n vé nerité fikrén li ser perwerdey€ derbasi nav rojevén xwe yén
berfireh én felsefi kirine (Curren 2000, 2018; Rorty 1998). Hergendi li vir armanc G

foklisa me ew dirok nebe ji, héjayi gotiné ye ku ew idealén ji aliyé Sokrates (i sopinerén
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wi ve hatine parastin ji méj ve ye bandordar in li ser wé nériné ku divé perwerde,
hindi derfet hebe, meyla hemii xwendekaran bide 1égerina sedeman G wé siyané bide
xwendekaran ku sedeman bi awayeki qanihker binirxinin 0 bi wan nirxandinén xwe
ve bigihijin bawerd, kiryar G darazan. Ev nérina ku dibéje di navenda perwerdeyé de
sopandina sedem G maqqliyé heye, bi vegotin G taybetmendiyén xwe yén jihevcuda
ve ji aliy€ piraniya wan kesayetén diroki ve hatiye pejirandin; 0 herwisa ew hé ji ji
aliyé feylesofén perwerdeyé ve téte gebulkirin (Scheffler 1973 [1989]; Siegel 1988,
1997, 2007, 2017). Lé weki gelek tezén felsefi ew ji xwedan dubendiyan e; hinek

allyén wan dubendiyan li jér hatine vekolin.

Ev serenav vekolineke hilbijartl ye 1i ser xebatén giring én hevcerx én di
felsefeya perwerdeyé ya Anglofon de; lewma ew bi hiirgili beré xwe nade xebatén

nd yén derveyi vé peywendé.

* 1. Pirsgirékén Pénasekirina Qadé

» 2. Felsefeya Perwerdeyé ya Analitik t Bandora Wé

* 3. Qadén Calakiya Hevgerx
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Perwerdeyé
o 3.4. Thtilafén Felsefi der heqé Lékolinén Perwerdeyé yén Empirik de
* 4. Gotinén Daw1
* Bibliyografi

* Cavkaniyén din én ser interneté

1. Pirsgirékén Pénasekirina Qadé

Nérina navxweyi/derveyi ya li ser qada felsefeya perwerdey€ ya ku li joré hatiba

behskirin, beré mirovi dide pénasekirina qadé, anku her ¢igas tevlihev be ji ew
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beré mirov dide hindé ku wéneyeki gistgir yé entelektieliyé bigire (ji bo agahiyén
bihlrgili yén vé topografiyé, bnr. Phillips 1985, 2010). Lé divé bé gotin ku hinek
feylesof digel fokisa li ser mijarén razber én der heqé qadén xwe de, di heman demé
de bi nérineke derveyi ve beré xwe dane nigas an ji siroveyén li ser mijarén ku bi
awayeki gistl dikevin nav qada perwerdekarén profesyonel, I€kolerén perwerdeyé,
rayedarén perwerdeyé i yén weki wan. (Yek ji wan Michael Scriven e ku di destpeka
kariyera xwe de feylesofeki zanisté yé giring bliye; ew dire biiye kesayeteki navendi
di pésvebirina qada veguherina bernameyén perwerdeyi 0 civaki de, bnr. Scriven
1991a, 1991b.) Di heman demé de, di gada perwerde G yén ji néz ve tékildar de
hinek kesayetén profesyonel hene ku di pévajoya xebatén xwe de beré xwe dane hin
mijarén felsefik. (Psikologé reftarparéz B.F. Skinner, kesayeté navendi yé hinblina
programkiri G berteka merci yek ji wan kesan e ku di xebatén xwe yén weki Walder
Two (1948) G Beyond Freedom and Dignity (1972) de— hergendi bi awayeki niqasi ji

be — mijarén felsefl yén mezin xebitiye ku bi xebatén wi ve eleqedar in.)

Feylesofén serkefti yén ku tevkariyén mezin kirine li ser disiplinén xwe, li ser
mijarén perwerdey€ ji xebat pé€k anine. Ev yek qada felsefeya perwerdeyé bétir
bésekil dike; jixwe ew xebatén wan bi naveroka felsefi ve kém eleqedar in an ji
bi temami jé bépar in, ew ji v€ rastiy€ radixe ber ¢avan ku feylesof her dem li ser
felsefey€ nanivisin. Lé belé disa ji xebatén wihareng pir caran weki tevkariyén li
ser felsefeya perwerdeyé hatine gebiilkirin (Hinek ji wan minakan ev in; xebata
John Locke ya bi navé Some Thoughts Concerning Education [1693] G berhemén
Bertnard Russel én bikéf ku bétir ji bo hindé hatiblin nivisin da ku alikariya abori
berhev bike ji bo xwendingeheke pésverti ya ku wi li gel xanima xwe bi ré ve dibir
(bnr. Park 1965).

Wek ku i jor ji hatibii destnisankirin, gada perwerdeyé gelek berfireh e, mijarén
tékildar hema béje bésinor in G téra xwe tevlihev in, herwisa giringlya civaki ya
qadé ji ji her tisti z€tedir e. Ev taybetmendi, bala hejmareke z&€de ya rewsenbirén
bi mijarén civaki ve eleqedar dikésine ser diyarde G pirsgirékén perwerdeyé. Ew
rewsenbir car¢coveyén xwe yén tégehi — tégeh, teori i ideoloji, metodén analizkiriné

U argumankirin, metafizik G p€sqebtlén din G yén weki wan, bi xwe re tinin nav
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qadé. Lewma gelek asayi ye ku akademisyenén li ser vé qada berfireh dixebitin di

felsefeya perwerdeyé de ji ji xwe re ciheki peyda bikin.

Wek encama van faktorén zéde, meylén giring yén rewsebiri G civaki yén van
cend sedsalén dawiy€ i herwisa pésve¢iinén giring yén di felsefeyé de bi hev re
bandordar in li ser naveroka arguman G metodén argumankiriné yén felsefeya
perwerdeyé; Marksizm, psiko-analiz, heblinparézi, fenomenoloji, pozitivizm, post-
modernizm, pragmatizm, neo-liberalizm, ¢end pélén feminizmé, bi zimané xwe yé

asay1 U siklén cuda ve felsefeya analitik, belki tené qismeki bi¢lk in di vi wari de.

2. Felsefeya Perwerdeyé ya Analitik Gt Bandora Weé

Analiza tégehi (conceptual analysis), nirxandina argumanan ya bi baldari,
berterefkirina xumamiyé€, xézkirina cudahiyén diyarker — ku hemt ji kém zéde
alavén felsefl ne — ji destpéka qadé heya niha di felsefeyé de weki ¢alakiyén rézdar
hatine hesibandin. Béguman ew réya tevlihev a diroka fikré dé hésantir be, heke
béte gotin ku ew tisté di sedsala bistan de — ewil di disiplina malbaté bi xwe de,
divra bi dehsalan an ji zédetir di felsefeya perwerdeyé de — pékhati ew e ku analiza
felsefik ji aliyé hinek feylesofan ve weki calakiya (an ji rézegalakiyén) felsefi ya
sereke, heta weki tekane ¢alakiya guncav G héja hatiye ditin. Bi her hali ve, ji ber
ku di destpéka sedsala bistan de di heyama bilindbiina felsefeya analitik de teknikén
analitik derketin pés 0 gedereké serdest ji blin, wan teknikan di ¢aryeka dawi ya wé
sedsalé de li ser felsefeya perwerdeyé ji serweriya xwe ava kir (Curren, Robertson,
& Hager 2003).

Xebatapéseng a bi temamidi hal€ analitik de ye Gt di serdema hevgerx de derketiye,
pirtikeke kurt a C.D. Hardie ye ku bi navé Truth and Fallacy in Educational Theory
hatiye ¢apkirin (1941; sala 1962an disa hate ¢apkirin). Hardie (yé ku li gel C.D.
Broad G I.A. Richards xebitib(l) di besa Destpéké de bi awayeki askere diyar dike ku

wi hemi sermiyana xwe razandiye ser analiza zimani ya asay1.

Dubendiyén di navbera feylesofan de ¢i der heqé rastiyan de bin, ¢i

der heqé bikaranina peyvan de bin an ji wek ku pir caran dibe, tené
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dubendiyeke hestiyar be ji ekola analitik a Cambridgeé ku pésengén weé
Moore, Broad 0t Wittgenstein in, hewl da ku pésniyazan wisa analiz bike
ku ew dé her zelal be. Bi ya min &di wext e ku helwesteke weki we di

qada teoriya perwerdeyé de ji berbelav bibe. (Hardie 1962: xix)

Dehsalan pisti Seré Cihané yé Duyemin deriyén xebaté vebiin i lodeke mezin
a berhemén analitik peyda b(i; ev berhema di réz€ de tené minakek e ji wan. D.J.
O’Connor pirtiika bi navé Destpékek bo Felsefeya Perwerdeyé [An Introduction
to Philosophy of Education (1957)] cap kir ku téde, li kéleka hin mijarén din, wi

299,

dida pey bayé nigasé ku peyva “teori”yé€ bi halé xwe yé€ bikaranina di peywendén
perwerdeyi de ji serenavekinazikiyé pévetir tistek neb, ji ber ku teoriyén perwerdeyé
yén wisa nebilin ku di zanistén sirlisti de wi navi li xwe bikin. Israel Scheffler yé ku
li Amerikaya Bakur bl feylesofé perwerdeyé yé sereke qederek berhemén giring
derxistin. Ji wan berheman ya ewil Zimané Perwerdeyé [ The Language of Education
(1960)] bl ku téde analizén zelalker G bandordar (wi ferq dani navbera cureyén
reportive, stipulative i programik) Gt mantiqa dirisman (ku ew pir caran béwate ne
0 li gor wi ew argumanén qusandi ne) hebilin; berhema duyem a Scheftler, Mercén
Zaniné [Conditions of Knowledge (1965)] hé ji destpéka heri serkefti ye der heqé
aliy€ epistemolojik € felsefeya perwerdeyé€ de; di Mantiq it Hinkiriné [Reason and
Teaching (1973/1989)] de ji bi réya rézeke gotarén dorfireh G bandordar Scheftler
hewl da ku sopandina mantiqibtin/fikirina rexneyi bibe ideala bingehina a perwerdeyé
(cf. Siegel 2016). B. O. Smith 0 R. H. Ennis editoriya pirtiika bi serenavé Ziman i
Tégeh di Perwerdeyé de [ Language and Concepts in Education (1961)] kirin; 1 R. D.
Archambault ji pirtika bi navé Analizén Felsefi it Perwerde [ Philosophical Analysis
and Education (1965)] kir ku ji gotarén niviskarén sereke yén britani pék dihat,
yén ji hemiyan ji giringtir R.S. Peters (ku statliya wi ya li Britanyayé beramberi ya
Scheftler a 1i Amerikayé bi), Paul Hirst G John Wilson biin. Mijarén wé berhema
editoryal a Archambault ji wan mijaran blin én ku di ¢ina ingilizi-axév de bline “nav
U av” ji bo felsefeya perwerdeyé€ ya analitik (FPA) — anku perwerde weki pévajoya
destpeké, perwerdeya liberal, sirlista zaning, cureyén hinkirin€ G hinkirin li hember

endoktrinasyoné.
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Analiza ku ji aliyé Hirst G Peters (1970) G Peters (1973) ve li ser tégeha
perwerdeyé¢ bi xwe hatiye kirin di FPAy¢€ de ji hilberén heri bandordar téne hesibandin.
Ew analiz “bikaranina ingilizlya asayi” wek xala destpéké werdigire G digihije
van encaman: kesén perwerdekirl (ne yén hinkiri an ji endoktrinekiri) (i) ber bi
basiy¢ ve vediguherine; (i1) ew guherin bidestxistina zaninan, siyaneweriyén fikri G
pésvebirina té€gihistiné dihewine; 0 (iii) ew kes dibe sareza an ji dildarén qadén zanin
U siyanén ku dest bi hinbiin€ kirine. Metoda Hirst i Peters heri bas bi analojiya tégeha
“jinliveavakirin”é téte ifadekirin, jixwe wan beré ew ji bo ravekiriné bi kar anibln.
Sticdarén ku ji nli ve hatine avakirin (reformekirin) ber bi basiyé ve veguherine 0
biline dildarén séweya jiyané ya nl (heke yek ji wan mercan pék nehatibe, axéverén
ingiliziya standart nikarin bibéje ku ew kesén siicdar ji nii ve hatine avakirin). Bi
awayeki askere diyar e ku ev analojiya jintveavakiriné ferqé dixe navbera zanin
0 mercén té€ghistiné. Li hin cihén din Peters Peters tégeha berhemdar a “perwerde

weki destpék™ derdixe pés.

Tégeha endoktrinasyoné gelek zéde bala feylesofén perwerdeyé yén analitik
kisandiye, ji ber ku dihate gotin ku heke tisté endoktrinasyoné ava dike tam béte
fehmkirin, hingé endoktrinasyon jiji pévajoya maqul a perwerdey¢€ bas téte cudakirin.
Bi wi awayi, ji naveroka hinkiring, ji niyeta hinkeran, ji ré G rébazén hinkiriné, ji
encamén hinkiriné an jijit€keleke van hemi tistan diyar dibe ka pévajoyeke hinkiriné
dibe endoktrinasyon yan nabe. Sopinerén analizén jihevcuda heman cureyé gisti yé
arglimanan dane ber xwe da ku vé€ yeké diyar bikin, anku bikaranina normal 0 ya
anormal ji hev cuda bikin. Lé mixabin, analizén zimani yén asayi der heqé sinoré
vé yeké de ré nedane yekitiya fikran G lewma ji der heqé wé tégehé de analizén
dijber hatine pékanin (Snook 1972). Xetereya sinordarkirina analizén zimané asayi
(“bikaranina normal a ingilizi”) di seri de ji aliyé Scheffler ve hatiye pejirandin ku

nérinén wi yén li ser analiz€ hatine tercihkirin:

ya yekem tevlihevbiina mezintir a der heqé zimani G hevbandoriya ziman
U vekoliné de, ya duyem bi ruheki empirik ve ji dil @ can, bi baldariya
li ser hlrgiliyan, bi rézdarlya bo guhertoyan 0 bi objektifiya rébazan ve

hewldana wi ji bo sopandina minakén hevgerx én zanistan, 0l ya s€yem
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bikaranina teknikén mantiqa sembolik di van pénci salén dawi de ew
gihandiye kamilbiiné... Ew yekitlya ruhé zanisti (i rébaza mantiqi ye
ku ji bo zelalkirina fikrén bingehin én ku felsefeya analitik a roja me
pék tinin [ hewce ye ku felsefeya perwerdeyé ya analitik ji pék binin].
(Scheftler 1973 [1989: 9-10])

Pisti serdemeke serdestiy€, bandora FPAy¢ ji ber hin sedemén giring kém bf.
Di seri de hejmara rexneyan li ser z&€de bl ku xebatén feylesofén perwerdeyé yén
analitik édi li ser tistén hlr disekinin G ya heri li péscav ji neblina giringiya pratiki
bil. (Héjayi gotiné ye ku gotareke ku di sala 1966an de di kovara Timeé de derketi
U di pirGka Lucas (1969) de disa ji hatiye ¢apkirin, heman rexne li felsefeya gisti
ji dikirin. Ya duyem ji li Britanyayé xwendekarén radikal én salén ewil én 1970y1
analizén zimani yén Peters bi mihafazakariyé tewanbar dikirin G digotin ku ew bi
awayeki vesarti pistgiriya “nirxén neriti” dikin — wan dida di wé pirsé ka gelo divé

bikaranina ingilizi ya ké béte analizkirin?

Rexneya s€yem ya li ser analiza zimani ya di felsefeya gisti de qedereké berbelav
bt 1 pisti bi derengiyeke ¢cend salan ew ji kete ber bala feylesofén perwerdey€; hetta
di wexteki weki sala 1959an z0 de, 1i Britanyayé li ser raya gisti ya xwineran asteke
ecéb ya baldariyé ¢€bi, hingé editoré kovara Mindé€, Gilbert Ryle nexwest di koma
nirxandina pirtiika Ernest Gellner ya bi navé Words and Thing (1959) de cih bigire.
Ew pirtika Gellner rexneyeke tlij a felsefeya Wittgenstein G aligiré analiza asayi
ya zimani bi. (Li gor Ryle pirtika Gellner yeke bictkxistiné bii, wisa ku Bertrand
Russel ber bi aliyé Gellner ve dikésa — di ¢apemeniya rojane de jé kémtir nebd;
Russel heymareke zéde ya xebatén biglikxistiné ji berhemén feylesofén mezin én
beré derxistin. Bnr. Mehta 1963).

Richard Peters sala 1966an, li konferanseke li Kanadayé hate hisyarkirin ku
rewsa FPAy¢ bas nine; pistl ku Peters gotareke bi navé “Armancén Perwerdeyé:
Vekolineke Tégehi (The aims of education: A conceptional inquiry)” péskés kir ku
li ser analiza asayi ya zimani b{, feylesofek (Willian Dray) rabl ji Peter pirsi ka
“gelo em tégehén ké analiz dikin?” Dray gotinén xwe berdewam kirin 1 bal kisande

ser hindé ku li nav civaké, li nik her kesayet {i komé tégehén perwerdeyé yén cuda
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hene. Bi pénc salan beriya ku xwendekarén radikal heman mijar bianiya rojeve,
Dray destnisan dikir ku tisté Peters li bin bané “analiza mantiqi” péskés kiriba, tené
bikaranina ¢ineke mirovén diyarkiri bl — ¢ineke ku Peters ji téde dihate ditin (bnr.

Peters 1973, li wir bi saya editori ew daxilbiina Dray ji nli ve hatiye ¢apkirin).

Ya carem ji ew e ku di salén 1970y1 de, gava ku ew rexneyén cuda yén felsefeya
analitik ketiblne pévajoya qimetwindakirin€, lodeke wergerén ji Parzeminé li
Britanya (t Amerikayé hinek feylesofén perwerdeyé hisyar kirin ku beré xwe bidine
allyén nl 0 séweyeki nl y€ nivisin 0 argumankiriné bi kar binin. Xebatén sereke
yén Gadamer, Foucault G Derrida bi ingilizi ¢ap blin 0 pisti wan ji di sala 1984an de
berhema Lyotard a bi nave Mercé Postmodern (The Postmodern Condition) derket.
Hinek heyranén nii ji berhemén klasik én Heidegger Gt Husserl re ji peyda bln; G
dengé feylesofén perwerdeyé yén feminist ji bilind bt — Maxine Green salén 1970
0 1980y1 rézeke berheman ¢ap kir, Diyalektika Azadiyé [The Dialectic of Freedom
(1988)] yek ji wan bi; pirtika bandordar a Nel Noddings a bi navé Xwedikirin:
Nérineke Feminen li ser Etik ti Perwerdeya Exlaqé (Caring: A Feminine Approach to
Ethics and Moral Education) di sala 1984an de cap b1 1 pisti wé bi saleké ji pirtiika
Jane Roland Martin a bi nave Qebiilkirina Sohbeté (Reclaiming a Conversation)
derket. Di van salén dawiy¢ de ev berhemén sereke hé ji téne tercihkirin. FPA &di di

navendé€ de nebii G hé ji nine, 1€ wek ku i jér téte vegotin, hé ji deng jé té.

3. Qadén Calakiyén Hevcerx

Weki ku di destpéke de li ser hatibli rawestan, gada perwerdeyé gelek berfireh e
0 téde mijarén béhed G hesab hene ku di heman demé de mijarén felsefeyé jine. Heke
mirov hewl bide di pirtiikeké de, nexasim di nav serenaveke ansiklopediyeké de, bi
awayeki gistgir behs bike ka feylesofén perwerdeyé di nava vé gelemseyé de cawa
xebitine, ew dé bibe hewldaneke béfeyde. Lé disa ji di pirtiika bi nave A Companion
to the Philosophy of Education (Curren 2003) de, ji bo nérineke gistl helwdaneke
weérek hatibl dayin. Di wé berhemé de ku ji ses sed ripeli zédetir e 1 li ser ¢il 0 pénc

besan hatiye dabegkirin, her besek li ser jéreqadeke mijaré hatilye amadekirin. Ev
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serenavén li vir weki minak hatine rézkirin, bas nisan didin ka qewareya naveroka
berhemé c¢end berfireh e: perwerdeya zayendé, perwerdeya taybet, perwerdeya
zanisté, perwerdeya estetiké, teoriyén hinkirin G hinbliné, perwerdeya dini, zanin,
rasti 0t hinblin, avakirina sedeman, pivana hinkiriné, perwerdeya pir¢andi, perwerde
0 siyaseta nasnameyé€, perwerde U standartén jiyané, serweriya pol€ Gt motivasyon,
feminizm, teorlya rexneyi, postmodernizm, romantizim, armancén zaningehan,

kiryara eréni ya perwerdeya bilind G perwerdeya profesyonel.

Pirtiika Oxfordé ya Felsefeya Perwerdeyé ya Destan (Siegel 2009) ji xwedi
naverokeke wisa berfireh a gotaran e, li ser (gelek mijaran, bi taybeti li ser) epistemik
U armancén exlaqi yén perwerdeyé¢, perwerdeya liberal 0 temené wé y¢ kurt, fikirin G
aqilkirin, xeletiparézi G xeletikirin, endoktrinasyon, otentiki, avakirina rasyonaliteyé,
hinkirina Sokratik, perwerdekirin G xeyalkirin, xwedikirin G empati di perwerdeya
exlaqgé de, sinorén perwerdeya exlaqi, bicihkirina karakteré, perwerdeya nirxan,
mifredat 0 nirxé zaniné, perwerde i demokrasi, huner G perwerde, perwerdeya
zanisté U tehemila dini, binyatgeri i rébazén zanisti, perwerdeya pircandi, pésdarazi,
otorite 0l meyildariyén zarokan i nérinén pragmatist, feminist {i postmodernist én

der baré felsefeya perwerdey¢ de.

Ji ber ku gewareyeke ewgas mezin heye, ne pékan e ku ji bo nigasén berfirehtir
tené hejmareke kém a mijaran béne hilbijartin, ne ji pékan e ku mijarén hatine
hilbijartin bi klirahi béne péskéskirin. Terctha van mijarén jérin bi armanceke wisa
hatine kirin ku xebatén hevgerx én ku tékiliyeke xurt heye bi mijaré ve 0 li ser
niqasén giring én felsefeya gistl G/an ji civatén perwerdeya akademik G 1€kolinén

perwerdeyé zédekariyan dike.

3.1. Naveroka Mifredateé it Armanc @t Erkén Xwendingehkiriné

Naveroka mifredaté — anku mijarén ku dé di hemi astén perwerdeyé de ji bo
xwendekaran béne hinkirin babeteke bingehin e Gt ew di heman demé de babeteke
gelek zor it zehmet e ku mirov pé ve mijll bibe. Gava mirov beré xwe dide vé mijare,
dive teqez ferqekeé diyar bike di navbera perwerde G xwendingehkiriné de — ji ber ku

hergigas perwerde di xwendingehan de pék bé ji, ew dikarin bibin cihé perwerdeya
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xerab ji, herwisa gelek tistén din én ku ji aliyé perwerdeyé€ ve asayi ne ji dikarin li
wir bigewimin (bo minak dayina firavinén belas an ji erzan 0 disa avakirina torén
civak?); 0 herwisa divé neyé jibirkirin ku li malé, li pirtikxane G mlzeyan, li dér G
komeleyan, li t€kiliyén hevgiri yén medyaya civaki 0 cih 0 mekanén weki wan ji

perwerde pék té.

Di ¢ékirina mifredaté de (¢i li ser qadeke taybet, ¢i ji li sazl an ji pergaleke
perwerdeyé bi awayé berfireh € naveroki ve) hinek biryarén zehmet hene ku divé
béne wergirtin. Mijarén weki bicihkirin an ji rézkirina naveroka dersan, maweyé
dema ku ji bo her babeté béte terxankirin, karé laboratiwaré, gera kesfé an ji
projeyén guncav bo her babeté, ev hemt ji weki aliyén teknik tén hesibandin ku tené
perwerdekarén xwedan tecriibeya kir 1i gel koma armanc an ji pisporén psikolojiya
hinbliné an ji kesén weki wan dikarin pé ve mijll bibin. Lé belé hin mijarén kirtir
hene li vir, ku bi derbasdariya (validity) pistrastkirinén hatine kirin ji bo daxilkirin/
derxistina ders 0 babetén li saziyén fermi yén perwerdeyé€ téne péskéskirin. (Cima
hewce ye ku werar (evolution) an ji “zanista” afirandiné weki mijareké hebe an ji
nebe di dersa Biyolojiy€ ya li liseyén standart de? Gelo pistrastkirinén téne kirin
ji bo dayina dersa Aboriyé€ li hin xwendingehan téra xwe hevgir Gt qanihker in?
Gelo pistrastkirinén hatine kirin ji bo heblin an ji neblina agahiyén li ser kontrola
zayiné, welatperweri, Holokost an ji wehseta serl di mifredata hin xwendingehén

hin heréman de li 1€kolina rexney1 t&?

Pistrastkirinén ji hev cuda yén ku ji hewildanén péseng én Platon heta roja me
ji aliyé feylesof @i kesén din ve ji bo her mijara naveroka mifredaté hatine kirin, bi
awayeki vesarti an ji agkere me dibin ser hindé ku teorisyenén rézdar heri kém li ser

s€ rézemijaran disekinin.

Di seri de, gelo armanc /an ji erkén perwerdeyé ¢i ne (hewce nine ku armanc
0 erk yek bin)? Gelek armanc hatine pésniyazkirin, hinek ji wan ev in; hilberina
zaniné 0 xwendekarén ber zaniné€, zédekirina mereq G légeriné, dewlemendkirina
rasyonalitey€ i/an ji xweserly€ G pésvebirina baldari, eleqedari i siyan G helwestén

tekildar di xwendekaran de (ji bo listeyeke diréjtir bnr. Siegel 2007). Pistrastkirinén
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ku ji bo van hemii armancan hatine pésniyazkirin yén tevlihev biine 0t herwisa
pistrastkirineke alternatif a bo yek ji wan armancan ji dikare tevliheviya felsefi
provoke bike. Bo minak li ser armancé xweseriy€ bifikirin. Aristoteles wiha pirsiye:
“Gelo ma hewce ye perwerde bide dii wan tistén ku jiyaneke bas 0/an ji rehetiya
mirovan ava dikin (Curren 2013)?” Ev her du formulekirin bi hev re eleqedar in,
lewma cihé niqasé ye ka gelo lazim e saziyén me yén perwerdeyé ji xwe re bikin
armanc ku kesayetan bigihinin da ku bidin di vé jiyana bas. Lé ev yek zéde ne
zelal e, ji ber ku ne diyar e ka jiyaneke bas i rehet ji bo hem kesan ji bas 0 rehet
e, herwisa ne diyar e ka ev tisteki wisa ye ku ji beré de bé destnisankirin, an ji ji
allyé xwendekaran bi xwe ve béte diyarkirin. Lewma, bo minak heke siyana fikirin
U tevgerina xweser hebe di nav nérina me ya der heqé rehetiya mirovan de, hingé
dikare bé gotin ku sazlyén perwerdeyé — G mifredata wan — divé ji xwe re bikin
armanc ku kesayetén xweser amade bikin, an ji ji bo amadekirin€ bibin alikar.
Pistrastkirineke dijber ya armanca xweseriyé€, ya ku bi Kant ve téte girédan, dibéje
ji bo perwerdeyé lidiictina xweseriyé diveé ne li ser bingehén rehetiya mirovan, 1€ li
ser mecbiriyeta hindé be ku bi rézdari G weki mirovan li gel xwendekaran bide 0
bistine (Scheffler 1973 [1989]; Siegel 1988). Disa ji hin kes ji cavkaniyén tégehi yén
Aristotelesiyen i Kantiyen sidé werdigirin @i didin zoré€ ku lidGiglina xweseriyé li ser
bingehé meyildariyén xwendekaran be (Brighouse 2005, 2009). Herwisa pékan e ku

mirov lidii¢cina xweseriyé weki armanceke perwerdeyé nehesibine ji (Hand 2006).

Faraza ew armanc hate pistrastkirin, hingé helbet ne zelal e ka dé alikariya
xwendekaran ¢awa béte kirin da ku ew bibin kesén xweser an ji bikaribin tégihistineke
jiyana bas ava bikin G wé jiyané bijin. Jixwe gelek xebatén felsefik hatine kirin li ser
hindé ka naveroka mifredata dé heri bas cawa béte diyarkirin. Xeteke bandordar a
niqasé ji aliyé Paul Hirst ve hatilye avakirin; li gor wi zanin bingeh e ji bo avakirin G
berdewamkirina jiyaneke bas. Disa li gor wi, wek ku analiza mantiqi ji nisan dide,
heft séweyén bingehin én zaniné hene, lewma mirov dikare bibéje ku divé erka
mifredaté ew be ku her yek ji wan séweyan hini xwendekaran bike (Hirst 1965; bnr.
Phillips 1987: ch. 11). Xeteke din a niqasé ji ji aliyé Scheffler ve hatiye danasin; li
gor wi divé naveroka mifredaté wisa béte diyarkirin “ku ew naverok bi réya heri

kurt beré kesén hinxwaz (learner) bide hindé ku ew téra xwe bikin.” Ré Gt hémanén
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hinkiriné ji cavkaniyan, ji hewildanén mamosteyan, ji hewldanén xwendekaran, G
nirxé gistgir 0 derbasbliné yé naveroké pék té. Herci téraxwekirina xwendekaran e,

ew j1ji van pék té;

haydariya jixwe, giraniya xeyalkiriné ji bo réyén cuda yén tevgeriné,
tégihistina tercthén mirovan O terz€ wan € jlyané, israra nehisk, xelasiya
jir€yén edeti yén fikirin Gt wergirtina agahiyan ... empati ... péjnwergirtin
(intuition), rexnegiri 0 daraza azad. (Scheffler 1973 [1989: 123-5]).

Her du ji Ii ser astengiyén naveroka mifredata hinkiriné bandoreke mezin dikin.

Ya duyem ji ew e ku mirov dikare mifredata saziyeke perwerdeyé wisa bi cih
bike ku bibe alavek ji bo berjewendi 0l armancén sosyo-politik én komeke serdest,
an ji komeke din a diyarkiri, bo minak ya mirovi bi xwe; 0 bi wé ve tékildar, gelo
mirov dikare mifredaté wisa bis€wirine ku bibe alaveke kontrol an ji ya endazyariya
civaki? Di ¢end deh salén dawiya sedsala bisti de gelek nigas hebln i ser teoriyén
mifredaté, bi taybeti ji ji allyé nérinén Marksist @i postmodernist ve. Wan nigasan
analizén serwext dikirin li ser hindé ku, demokrasiyén Rojavayé¢ ji té€de, li gelek
pergalén perwerdey€ mifredat di eslé xwe de berjewendiyén elitén hézdar temsil
dike. Zéde zelal nine ka di vé rewsé de (heke bi rasti ji rewsa saziyén perwerdeyé
yén heveerx wisa be) ka dé ¢i béte kirin 0 bala piraniya xebatan ji i ser navriiya
(interface) felsefeya perwerdeyé G felseya sosyal/politik e ku qismeki wan 1i jér
hatiye niqaskirin. Pirseke gelek tékildar jiev e: Gelo hewce ye ku saziyén perwerdeyé
wisa béne séwirandin ku armancén civaki yén ji beré de diyarkiri p€s ve bibin, an
Ji wisa béne séwirandin ku ji bo nirxandina serkefti ya wan hemi encaman ré¢ li ber
xwendekaran vekin? Li gor Secheffler divé em ya duyem tercih bikin: Li gor wi dive

em;

we fikra sekildan an ji qalibkirina higé xwendekaran terk bikin. Erka
perwerdeyé... di eslé xwe de azadkirina hisi ye G herwisa bihézkirina
allyén wi yén rexneyi ye, [(i] wi bi zaniné bihesibine 0 kapasiteya I€égerina
serbixwe pé bide bidestxistin. (Scheffler 1973 [1989: 139])

Yas€yem jiev e: Gelo hewce ye bernameyén perwerdeyé€ yén asta xwendingehén
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seretayi U navin li ser armancén jihevcuda béne avakirin da ku kesén xwedi meyil,
siyan 0 mereqén cuda yén hinb(iné bikarin bidin dii mifredata guncav? An ji ma
hewce ye ku her xwendekar li gor siyanén xwe bide dii heman mifredaté? Divé
ney¢ jibirkirin ku ber€, hema bib&je heml mifredat li ser daxwaz G meyilén wan
xwendekaran blin yén ku xwedi mereqa akademik blin an ji ji ¢ina elit bin. D1
dawiya sedsala bistan de Mortimer Adler i hinekén din ji ev aforizma bi kar dianin

“perwerdeya heri bas ew e ku ji bo herkesé perwerdeya bas be.”

Mirov dikare fikira li vir bi réya analojiyeké rave bike: nexwesiyeke virtis€ ya ku
ji kontrolé derketi heye 1 ji bo tedawiy€ ji tené dermanek heye; heke dozeke zéde ya
wi dermani bé xwariné ew gelek bandordar e 0t hévi ew e ku mirov pigeké ji j€ bixwe
— her ¢end kémtir bandoré bike ji — ¢étir e ji hindé ku mirov gqet dermani nexwe. Ji
allyé€ tibi ve ev tisteki gumanbar e, 1€ bel€ guhertoya wé ya perwerdeyé — anku mirov
xwendekaran li ser mijarén ku qet bala wan nakése i get meyil Gt motivasyona wan li
ser nine bide zoré heta ku ew ji pergalé derdicin — héj ji wé minaka tibé béqedirtir e.
(Ji bo nirxandineke Adler @ berhema w1 ya bi navé Paideia Proposal bnr. Noddings
2015.) Tisteki seyir e ku mirov nérina modern ya “yek mifredaté ji bo hemi kesan”
berawird bike digel wé nérina ku di Dewlet’a Platon de hatiye destnisankirin. Li gor
Platon hemii xwendekar — G helbet yén kegik ji — dest bi heman réya perwerdeyé
dikin. Bi herka demi re dé agkere bibe ku hinek ji wan bi awayeki xwezay1 gihistine
armancén destnisankiri Gt lewma ew dé béne vederkirin ji bo rolén civaki yén guncav
ku bikarin ji bo xwe kareki peyda bikin, ji ber ku siyanén wan li wan rolan tén. Ewén
ku li ser xwendina xwe berdewam in dé dawiya dawi bibin endamén ¢ina réveber a

ZE&revanan.

3.2. Felsefeya Civaki, Siyasi @t Exlaqi

Derketina pirtika John Rawls a bi navé A Theory of Justice (1971) blyera heri
balkés a diroka felsefeya siyasi ye di sedsala bori de. Wé pirtiiké serdemeke sakin a
felsefeya siyasi higyar kir ku beré xwe bide gelek qadén nd, yek ji wan ji I€égerina ni
ya li ser temayén bingehin én perwerdeyé bli. Mihtemelen rézikén edaleta belavkirina

perwerdey¢ li ser wan temayan serdest biin (i bandora Rawls a li ser gesedana wé ji
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gelek berfireh ba.

Teoriya edaleté ya Rawls ew meseleya qaso “wekheviya fersendén adilane” ji
xwe re kiriye rézikeke bingehin. Li gor wekheviya fersendan divé perwerde wisa neyé
belavkirin ku zarokén kesén xwedan meslek Gt mewkiyén bilind ji aliy€ reqabeté ve li
ser yén din bigirin, anku li ser zarokén siyanewer 0 dilxwaz €n ku ji bo bidestxistina
heman mewkiyan dixebitin (Rawls 1971: 72-75). Armanca wekheviya fersendan
ew e ku ré bigire li ber stlirbina cudahiyén sosyo-ekonomik én kastén civaki, yén
ku ji nifsén beré derbasi nifsén ni bline. Rexneyeke askere ya li ser wekheviya
fersendan ew e ku ew wé belavkirina perwerdey¢ ji holé ranake ya ku ¢avkaniyan
bi berfirehi dide xwendekarén siyanewer l€ fersendén bigiik dide yén din. Li gor
veé nériné tu rézikén wekheviya fersendan nayén binpékirin, ji ber ku xwendekarén
nesiyanewer €n ji malbatén dewlemend ji bi qasi xwendekarén nesiyanewer én feqir
ji fersendan kém sidé werdigirin. Lewma wekhevixwazén herl maqul ji dibe ku

berbelavkirineke wihareng weki tisteki dilresker bibinin.

Disa ji dibe ku ew dilreskirin bi réya awayé gisti yé té€gehkirina edaleté ya
Rawls ve hineki hatibe normalizekirin, ji ber ku ew mafé wan kesan ji diparéze
yén ku di pésbaziya perwerdeyé de bi ser nakevin. Divé hem@ hemwelati ji heman
azadlyén bingehin stidé wergirin G azadiya wekhev ji aliyé€ exlaqi ve her dem li ser
fersenda wekhev e: mirov get nikare bipésvebirina ya duyem ve ya yekem bi dest
bixe. Wédetir, destiira newekheviya di dahat (i dewlemendiyé de tené hingé heye,
gava ew ré dide berjewendiyén koma civaki ya heri bidezavantaj. Lé disa ji digel
van taybetmendiyén xwe, wekheviya fersendé ya adilane kémtir dikeve ber nigasé
ku ew adil e ji bo hemi kesan. Li gor rézika Rawls gelek béeleqe ye ku perwerdeya
wan li sina xwegihandina mewkiyén civaki yén heri berkefti, encamén weki teqdira
huneri, cureya xwe-zaniné ya ku bi xwendiné t€ wergirtin, an ji fazileta sivil bi dest
bixe. L& belé heke ew rézika edaleta perwerdeyé bibe bersiv ji bo hem hilberén ku

ji aliyé perwerdeyé€ ve giring in, hingé ew miheqeq eleqedar dibe.

Heke em nérina xwe ya der baré genci 0 basiyén berbelavkirina perwerdeyé de
ku, em bé&jin; teqdira estetik, tégihistina péwist G fazileta hemwelatiblina dilpak ji bi

qasi siyanewerlyén kar 1 piseyi bi gedir bin. Hingé wateyeke balkés ya kiryaré ew e
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ku mantiqa hewceyiya wekheviyé ya li bin hemt berbelavkirinén adilane hédi hédi
kémtir zelal dibe. Ew ji ji ber hindé ye ku siyanén bi kar i piseyan ve girédayi yén
mewkiyi ne, 1€ belé hilberén din én perwerdeyé wisa ninin (Hollis 1982). Heke ez G
tu her du, seri li kareki réveberiya ticari bidin ku em her du wekhev térbar in, hingé
z&deblneke di siyanan de yén bi kar ve eleqedar bo min dibe dezavantajek. Hilberén
mewkiyi bi xwe xwedi sazimeneke reqabeti ye, 1€ berhemén perwerdeya sivil an
ji ya estetik nakevine ¢arcoveya wé sazimané. Heke ez G tu hewil bidin ku bibin
hemwelatiyén bas (i em her du ji xwedi heman tégihistina sivil i fazileté bin, hingé
zédebiina te ya di perwerdeya sivil da bo min dezavantaj nine. Berevajiyé wé, hindi
ku hemwelatiyén di kesén bas bin, bo me ji hésantir e ku bibin kesén bas. Qet nebe,
hindi ku berhemén ne-mewkiyi bingeha tégihistina me ya perwerdeya bas bin, hingé

riskén exlaqi yén newekheviyé kémtir dibin.

Ya rasti, ji bo wekheviya fersendé alternatifeke ni derdikeve hol€; rézika ku
bingeha térbariya di serkeftin an fersendé de weki standarta girédayi berbelavkiriné
wekhevixwaz G térbarxwaz de péskés bike. Ji aliyé felsefi ve siroveyén ciddi yén
térbariy€ bingeha xwe ji ideala hemwelatiya wekhev digirin (Satz 2007; Anderson
2007). Disa, di teorlya Rawls de wekheviya adilane ya fersendan ji ji idealeke
bingehintir ya wekheviya di navbera hemwelatiyan de werdigire. Ev yek di berhema
A Theory of Justice de z€de xuya nake, 1€ bel€ di berhemén pisti wé de bi awayeki
askere cihé xwe heye (Dworkin 1977: 150-183; Rawls 1993). Lewma hem rézika
Rawls hem ji alternatifa nli xwedi bingeheke hevpar a wekhevixwaz in. Helbet
niqasa sopinerén fersenda wekhev i yén ku wé bi xeleti weki térbarxwazi bi nav
dikin, héj ji berdewam e (weki Brighouse & Swift 2009; Jacobs 2010; Warnick
2015). Pésvecilina zédetir dé mihtemelen pista xwe bide ravekirina tégeha heri zor G
Alternatifeke din a ku ilhama xwe ji fikirén Rawls werdigire ji berbelavkirina
“pésanixwaza” serkeftinan an ji ya fersendan e ku weki rézika heri bas xuya dike
ji bo me. Ew rézik berjewendiyén xwendekarén heri bidezavantaj li ser hemiiyan
digire (Schouten 2012).
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Wesandina pirtilka Rawls a bi nave Liberalizma Siyasi (Political Liberalism)
di sala 1993yan de isaretén guherineke bingehin a fikri didan. Di pirtiika beré de
teoriya edaleté wisa hatibl péskéskirin hecku ew li hemt gerdiiné derbasdar e. Lé
belé Rawls li xwe miklr hat G gebil kir ku teoriyeke edaleté ya wihareng ji bo
itirazén mentiqi vekirlye. Nérineke din a maqaltir ya bingehikiriné (justification) ji
bo edaleté li bingehén wisa gerlya ku wé bi nav bike weki adilblina lihevkirina gelek
nirx 0 doktrinén mantiqi yén ku di ¢anda siyasi ya demokratik de berbelav. Rawls
digot ji idealén hevpar én hemwelatiya azad G wekhev ¢andeke wisa pék té ku ji
pistrastkirina tégeha edaleté re cargoveyeke nli (i bi temami demokratik temin dike.
Ji bo Rawls veguherina ber bi liberalizma siyasi, di naveroka rézikén wi de bi xwe
re guherandinén biclk anin. L& balkésiya ku wé veguheriné daye pirsén derheqé
hemwelatiy¢, di dilqé teoriya siyaseta liberal de xwedi tetbigén giring én perwerdeyi
bli. Mirov dikare hemwelatiya azad G wekhev bi awayeki cawa di nav perwerdeyé
de bi cih bike ku cihé wan nirx G doktrinén mantiqi ji hebin yén ku bi lihevhatiné
hatine dorpéckirin? Liberalizma Siyasi desteyeke bersivan da ji bo vé pirsé€ (cf.
Callan 1997; Clayton 2006; Bull 2008).

Ji bili Rawls, feylesofén din ji di salén 19901 de li ser perwerdeya sivil lodeke
pirsan pirsin ku hem ji ne xwedi nérineke liberal bln. Pirtika Alasdair Macintyre
ya bi navé After Virtue [Pisti Fazileté] (1984) li ser pésve¢lina teoriya siyasi ya
civakparéz (communitarian) bandoreke mezin kir. Wek ku ji navé weé ji diyar e,
wé berhemé digot ku di navenda liberalizmé de ¢andyarkirina (cultivation) civakeé
raseri piraniya pirsgirékén din én mafén kesayetan e. Wek alternatifeke tam G tékliz
bo liberalizmé, kém tist hene ku mirov der heqé civakparéziyé de bib&je. Lé belé
ew bliye ajoyek ji bo feylesofén liberal da ku i ser bifikirin ka civak ¢awa dikarin
béne avakirin i berdewamkirin da ku pistevaniya projeyén navdartir én siyaseta
liberal bikin (bo minak Strike 2010). Wédetir arglimanén wé pir caran néziki yén
sirovekarén feminist én etika xwedikiriné ne (Noddings 1984; Gilligan 1982). Ji
nava wan bi taybetl berhema Noddings geleki giring e ji ber ku wé ji bo reforma
xwendingehan rojeveke xurt G radikal daye ber ya ku ji t€geha xwe ya xwedikiriné

derxistiye.
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Di teoriya hemwelatiyé de xaleke berdewam ya nelihevkiriné ji der heqé hindé
de ye ka gelo welatparézi wek fazileteke héja hatiye fehmkirin, ji ber ku di cthana ku
bi lez dibe yeke bihevvegirédayi de berpirsiyariyén me dikevin nav destén kesén ne
ji welaté me, herwisa diroka xerab ya nijadperestiyén ji heye ku bi netewedewletén
modern ve té girédan. Ew nelihevkirin qismen der heqé naveroka hinkirina di
xwendingehan de ye G pir caran ji allyé feylesofan ve di wé peywendé de hatiye
niqaskirin (Galston 1991; Ben-Porath 2006; Callan 2006; Miller 2007; Curren &
Dorn 2018). Ew nelihevkirin bi pirseke kirtir G berbelavtir ve girédayi ye; gelo
backirin. Heke backirin z&€de be, guhertoyén perwerdeya sivil dé zédetir sinordar bin.
Feylesofén hevgerx €n siyaseté ji bo van mijaran arglimanén ji hev cuda péskés kirine.
Bo minak, Gutmann G Thompson wisa idia kirine ku hemwelatiyén demokrasiyén
cuda divé “terzén cuda yén jiyana hemwelatiyén xwe fehm bikin” (Gutmann &
Thompson 1996: 66). Ew pédivi ji hewcetiya beramberiyé€ (reciprocity) t€ ku li gor
feylesofan (én weki Rawls) divé di nav hemwelatiniy€ de bé bicihkirin. Ji ber ku dive
ez ji aliyé€ siyasi — y€ ku hem bo wan hem bo min derbasdar e — li hevgiriya kesén
din bigerim da ku bikevim nav wé nérina ku dikare naveroka cuda fehm dike. Gelek
ji wan nérinan di demokrasiyén liberal de pésve di¢in i wisa ji peywira tégihistina
beramberiyé mecbiiren bi zehmettir dikeve. Disa ji heke hevgiriya siyasi ya li gel
hev bo me hemwelatiyén (cuda) 0 exlaqi meqbtl G bi temami mimk{n bin, hingé
divé wek hemwelatiyén higyar kiryarén me li ser wé beramberiyé ava bibin. Ev yek
weki we ye ku emrek hebe ku mirov di nav rolé hemwelatiniyé de serbixwe bifikire
ji ber ku em nikarin bi nérineke teng ve li hemberi fikrén rexneyi yén exlaqi yén ku
bo fikra min biyani ne bisekinim béyi ku weki hemwelatiyeki hisyar berpirsiyarlyén

XWe ragirim.

Her ¢iqas tégehén heri binecih én hemwelatiya wekhev ji bo tékillyén civaka
sivil i malbaté tetbigén berfireh hebin ji perwerdeya sivil gada perwerdeya exlaqi
danagire. Perwerdeya exlaqi bi awayeki neriti sekina xwe ji etika rézikparéz
(normative) wergirtiye ne ku ji felsefeya siyasi, ev yek bétir ji berhemén van deh
salan diyar dibe. Li vir gesedana herl mezin vejina etika fazileté (virtue ethics) ye

weki alternatifeke teoriyén deontolojik 0t encamparéz (consequentialist) yén ku
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piraniya sedsala bisti di niqasan de serdest bln.

Pénaseya etika fazileté ev e: dive piveka me ya rast i xeletiy€ ji tégehistineke
wisa bé derxistin ka fazilet dé ferqa di navbera her duyan de ¢gawa bizane. Lewma
etika fazileté alternatif e ji bo encamparézi Gt deontolojiyé ku ya ewil piveka t€kildar
bi hilberina encamén bas ve, ya duyem ji wé piveké bi peydakirina pédiviyén erka
exlaqi ve giré dide. Nigasa der heqé nirxén berawirdi yén van teoriyan de hé ji
nehatine careserkirin, 1€ bel€ ji bercavka perwerdeyé ve ew kémtir giring in ji halé
beré, wek ku ji bo dijberan xuya dibi. Bé guman dibe ku biryardayina di navbera
teoriyén dijber yén etika rézikparéz de ré veke ji bo siroveya heri bas a perwerdeya
exlaqi. Herwisa dibe ku nérina felsefi ya li ser pévajoyé bo me bibe alikar ji bo
biryardayina di navbera teoriyan de. Li ser xtiy 1 fazilet€¢ qederek xebat hatine kirin
ku piraniya wan ilhama xwe ji Aristoteles wergirtine (Burnyeat 1980; Peters 1981).
Lé get diyar nine ka ev yek dé ji bo avakirina serdestiya etika fazileté li ser dijberén
we bikare tisteki pek bine. Aliyén din én perwerdeya exlagé — bi taybeti pévajoya
cot ya rol-modelkiriné Gt pénasekiriné — héjayi z&€detir bal G 1€koliné ye (Audi 2017;
Kristjansson 2015, 2017).

3.3. Epistemolojiya Civaki, Epistemolojiya Fazileté Gt Epistemolo-

jiya Perwerdeyé

Mijarén ku bi taybeti bi armancén perwerdeyé yén epistemik @i mijarén besdaran
én ku bi epistemolojiyén civaki G fazileté ve eleqadar in, di heman demé de bi
mijarén armanc @ erkén perwerde Gt xwendingehkirin€ yén ku li jor hatine vegotin
re ji t€kildar in. (Gotarén ku di Kotzee 2013 0 Baehr 2016 de hatine berhevkirin
tekiliyén halihazir 0t berdewam yén di navbera epistemologén civaki, epistemologén

fazileté G feylesofén perwerdeyé de nisan didin.)

Di seri de niqasa zindi ya der heqé armancén epistemik €én farazi de heye.
Alvin Goldman dibéje ku rasti (an ji zanina ku di halé “lawaz” € baweriya rast de té
fehmkirin) armanceke epistemik a bingehin e (Goldman 1999). Piraniya feylesofén

perwerdeyé yén giring ji t€ de feylesofén din dibéjin ku fikirina rexneyi (critical
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A

thinking) an ji rasyonalite G baweriya maqul (an ji zanina di halé “bihéz” de ku
pistrastkirin j1 yek ji wé ye) armanca epistemik a bingehin e bo perwerdeyé (Bailin
& Siegel 2003; Scheftler 1965, 1973 [1989]; Siegel 1988, 1997, 2005, 2017).
Catherine Z. Elgin (1999a,b) Gt Duncan Pritchard (2013, 2016; Carter & Pritchard
2017) ji wan cudatir gotine ku armanca bingehin tégihistin e. Nérina Pritchard
sistematik weki armanca epistemik a bingehin a perwerdeyé pésvebirina faziletén
entelektiiell diparéze. Ev loda nérinan niqas G gengeseyén berdewam pék tinin.
(Literattira berfireh a vé yeke di Carter Gt Kotzee 2015 de hatiye berhevkirin, disa di
Siegel 2018 de kurteya wé hatiye péskéskirin G bi awayeki mifadar di Watson 2016

de hatiye analizkirin.)

Dijberiyeke mezintir li ser cihé sahidi G pébawerlyé€ yé di férgehé de ye. Gelo divé
di¢irewsé de xwendekar bi gotinén mamoste bawer bin, G ¢ima? Li vir epistemolojiya
perwerdeyé€ ji aliy€ epistemolojiya civaki, bi taybeti ji aliyé€ epistemolojiya sahidiyé
ve t€ avakirin; li vir mirov dikare dijberiya rediktiyonist/dij-rediiktiyonist a navdar
11 ser xwendekar (i mamosteyan tetbiq bike. Kesén dij-rediiktiyonist, én ku sahidiyé
weki cavkaniya bingehin a pistrastkiriné dibinin, dibe ku bi itidal gebdl bikin ku
xwendekar gotinén mamosteyan weki nirxé berbicav bibinin 1 ji gotinén wan bawer
bikin; 1€ dibe ku yén radiktiyonist vé yeké qebil nekin. Gelo sahidiya mamosteyan

bi xwe sedemek bas e ji bo bawerlya xwendekaran?

Ji bo v€ pirsa jorin bersiva rast ev e: “Li gor rewsé diguhere.” Ji bo zarokén
bi¢lik yén ku mijaré bas nizanin an ji nikarin gotinén mamosteyén xwe bi I€kolina
rexneyi bipivin, ji geblla gotinén mamosteyan zédetir hilbijérk ninin. Lé ji bo
xwendekarén mezintir 1 ji aliy€ hisi ve pésdacgiiyi z&detir hilbijérk hene: Ew dikarin
gotinén mamosteyan li gor pébaweriyé bipivin, wan bidin ber fikrén din, sedemén
mamosteyan binirxinin 0 wan bi awayeki xweser hilsenginin 0 hwd. Heke gotina
“mamoste dibéje ev ‘p’ ye” bi tena seré xwe weki sedemeke bas bé ditin ji bo
pébawerkiriné, ew yek dijberi wé nérina berbelav e ya ku dibéje armanceke giring a
perwerdeyé ew e ku bo xwendekaran bibe alikar da ku ew bikarin baweriyén berdest

li gor xwe binirxinin 0 wisa j& bawer bikin. Digel vé yeké ji hemd ali 1i hev dikin
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ku hin caran, xwendekar ji t€de, heml bawermend xwedi sedemén bas in ji bo ku
ji gotinén kesén din bawer bikin. Lewma di vé mijaré de hé gelek kar heye 1i ber
epistemologén civaki G feylesofén perwerdey€ (ji bo z&€detir nigasan bnr. Goldberg
2013; Siegel 2005, 2018).

Lodeke mezintir a pirsén der baré eleqeya domdiréj a feylesofén perwerdeyé de
ji li ser endoktrinasyoné ne: Gelo ew bi gisti cawa cuda dibe ji hinkirina qanini?
Ma gelo ew tisteki bivénevé ye i heke wisa be belki ji tisteki xerab nine? Pirsa
ewil ev e, ew ¢i ye? Wek ku me beré ji ditiye, analizén berdest li ser armanc an ji
niyetén kesén endoktriner, rébazén tén bikaranin an ji naveroka hinkiriné hir dibin.
Heke endoktrinasyon serkefti be hingé ev encam derdikeve: Xwendekar/qurban
nakin, dé nekin an ji nikarin materyala endoktrinekiri bidin ber pivana nirxandina
tekliz a epistemik. Ew bi vi awayi hem baweriya ku nikare bé pistrastkirin an ji
dijber hildiberine hem ji ji bo bawerlyé encamén nenirxandi. Lewma diyar dibe ku
endoktrinasyon, hindi ku hatiye fehmkirin, ji aliyé perwerdeyi ve ne tisteki bi dilé
me ye. L€ bel¢ wisa diyar dibe ku, get nebe, zarokén gelek biclk ji baweriya tistén
bédelil pévetir tu hilbijérk ninin; wan hé ew siyan bi dest nexistiye ku li delilan
bigerin G wan binirxinin, an ji bé par in ji siyana nasin an ji nirxandina delilan.
Lewma ji wisa diyar dibe ku beré me ber bi vé nériné ye: Hem mirov nikare xwe
ji endoktrinasyoné xelas bike, hem ji ew tisteki xerab e divé em xwe jé dir bixin.
Z&de ne zelal e ka mirov ¢awa néziki vé dubendiyé bibe. Hilbijérkek ew e ku mirov
di navbera endoktrinasyona maqtl 0t ya nemaqul de ferq G cudahiyé bike. Ya din ji
ew e ku di navbera endoktrinasyoné (ya ku her dem xerab e) G telqina baweriya ne-
endoktrinasyon de ferq G cudahiyé bike. Telqina bawerilya ne-endoktrinasyon ew e
ku hinek tist (weki alfabe, hejmar, xwendin 0 hejmartin G hwd.) béyi sedem 1 delil
béne hinkirin, 1€ bi ré 0 rébazeke wisa ku nirxandina rexneyl ya van materyalan
hemiyan (0 ya her tistén din j1) téte berdewamkirin 0 xelatkirin (Siegel 1988: ch. 5).
Di dawiyé de ferqa her du hilbijérkan hema béje weki hev in (Siegel 2018).

Ce_.9

Perwerde, wek gebiileke gisti, baweri ye: weki wé minaka berbelav, Xelil “p”yé
hini Celil dike 0 heke her tist asayi berdewam bike, Celil hin dibe G jé bawer dike.

Perwerdeyé her dem fikra vekirl daye ber xwe 0t herwisa xeletbarlya me ji qebil dike:
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Hemi teorisyenan behsa vé yeké kirine, bi taybeti ji teorisyenén aligirén fikirina
rexneyi 0 fazileta entelektheli li ser giringiya wé li hev kirine. Lé dibe ku fikirina
rexneyi U fazileta entelektheli 1i hev nekin ji. Heke Celil bi rastiya “p”’y¢€ bawer bike,
ma ew dé di hema demé de der heqé hindé de hisvekiri ji be? Gelo ma ew dikare
hem wisa bawer bike ku erdhej encama tevgerén tektonik in G hem ji jé bawer neke?
Divé demildest li ser van hémanén giring bé rawestan; ew ji aliyé Jonathan Adler
(2002, 2003) ve bi awayeki serkefti t mifadar hatine nigaskirin. Ew dibéje ku her du
hémanén dawi, anku fikirina rexneyi 0 fazileta entelektieli helwestén bilind in der
heqé baweriyén bingehin yén kesan de, lewma ew asta bawerlyan G girédana bi wan

baweriyan ve kém nakin.

Endiseyén din én epistemolojik €n neriti ku li ser epistemolojiya perwerdeyé
bandoreke mezin histine, bi van xalan ve eleqedar in: (a) mutlagiyet (absolutism),
piraniparézi G réjeyeti (relativism) ya der heqé zanin, rasti G pistrastkirin€ de ne ji ber
ku ew bi naveroka hinkiriné ve eleqedar in, (b) karakter 0 statiya epistemolojiyén
koman 0 fhtimalén t€gihistina van berhemén epistemik bi awayé “bitliniparéziya
(universalistically)” di dilgé zehmetiyén “pargeparézi (particularist)’yé de, (c)
tekillya di navbera “zanina-cawaniyé (knowledge-how) i “zanina wé (knowledge-
that)” i cihé wan y€ bilind di mav mifredaté de, (d) endiseyén ji pir¢andiparéziyé
dertén G daxilkirin/vederkirina nérinén kenarikiri (marginalized) yén naveroké @i yén
polé, G ya daw1i ji (e) mijarén berfirehtir én der baré hinkirin G hinbtiné de. (Ew qas
z€&de ne ku mirov nikare li vir bi kurti jé behs bike; ji bo zédetir referans G 1€hiirbiina
sistematik cf. Bailin & Siegel 2003; Carter & Kotzee 2015; Cleverley & Phillips
1986; Robertson 2009; Siegel 2004, 2017; . Watson 2016).

3.4. Thtilafén Felsefi der heqé Lékolinén Perwerdeyé yén Empirik
de

Ev sedsal an ji zé€detir e ku hewldanén 1€kolina perwerdeyé téte nirxandin ji aliyé
siyasetmedar, rayedar, révebir, sazkarén mifredaté, mamoste, feylesofén perwerdeyé
0 lékoleran bi xwe ve, 1€ belé rexneyén wan dijberi hev in. Tawanbariyén weki

“gelek navend-teori ye 1 li bircén bilind e” peyda dibin li kéleka “gelek 1i ser pratiki
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hir baye G béteori maye”; 1€ i ser ronahiya nérinén John Dewey G William James,
ku 1i gori wan erka teoriyé€ dé bibe réber bo pratika entelektiieli pirs-careserkiriné,
wisa diyar dibe ku bétir li rewacé ye ku dubendiya “teori li hember pratiké” tisteki
xelet e. (Ji bo agahiyén roniker én li ser gesedana diroki ya l€kolina perwerdeyé¢ G

pirsgirékén we, bnr. Lagemann 2000.)

Mirov dikare meyleke weki ya jorin, li ser seré dartidiréj € di navbera du komén
rikber én rébazén I€koliné de ji bibine — li aliyeki nérinén ¢endani/istatistiki yén
1€koliné hene, li aliy€ din ji malbata l€kolinan a ¢awani/etnografik. (Li vir terciha
serenavan bi temamdi ji xeletiyan bépar ninin, ji ber ku ew di nav pésbaziyeké de
ne; wédetir, nérina ewil bétir bi xebatén “ezmini (experimental)” ve téte girédan G
ya din ji bi “xebatén qadé€” ve, 1€ bel€ ev vegotineke pir bi ser ve ye.) Lékolineran
U ¢end feylesofén perwerdeyé ew her du aliyén rikber én metodolojik qederé ¢il
pénci salan weki paradigmayén rikber dihesibandin (her ¢end bi séweyeke gelek
sist bin ji, fikrén Kuhn 1i qada 1€kolina perwerdeyé bandordar biin), G dubendiya
di navbera wan de weki “seré paradigmayan” dihate binavkirin. Di eslé xwe de ew
mijar tisteki epistemolojik bii: endamén koma ¢endani/ezmiini wisa bawer dikirin
ku mirov dikare tené bi rébazan re xwe bigihine iddia i agahlyén qanihker, bi taybeti
ji yén der heqé hémanén sedemi yé diyardeyén (phenomena) perwerdeyé de, G ew
kes rébazén ¢awaniyé bi temami lawaz dibinin; li aliyén din ji sopinerén nérinén
cawani/etnografik ji koma din gelek “pozitivistik” dibinin ku bi nérineke netérbar
a sedemitiy€ ve bi mijarén mirovi re eleqedar dibin — ku cihé ajo 1 aqili, hebilina
pasxaneyeke tékildar a agahiyan, haydarblina ji normén c¢andi 0 tistén weki wan
pasguh dikin. Ji sirovekarén “seré paradigmayan” kém kesan ji gotiye ré nehatiye
girtin ku mirov her du nérinan di bernameyeke 1€koliné de bi kar bine — bi serté
ku ew li diiv hev an ji paraleli hev béne bikaranin; ew li bin bané epistemolojiyén
jihevcuda hatine rézkirin, lewma nabe ku 1i hev béne tékelkirin G bikaranin. Lé vé
dawiyé meyil ber bi jinliveavakiriné ve ye, anku ber bi wé nérine ye ku di eslé xwe
de her du malbatén metodolojik li hev diguncin (i ne weki pénaseya paradigmayén
Kuhni ne, Gt ev meyla dawi her dige berbelavtir dibe. ( Ji bo niqasén hargilitir én li
ser van “seran”, bnr. Howe 2003 G Phllips 2009.)
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L& bel€ niqasén herl dawi i zindi yé der baré¢ 1€koliné perwerdeyé€ de di destpéka
milenyimé de dest pé kirin, wexté Hiklimeta Federal a Emerikayé tené beré xwe
da fonkirina l€kolinén perwerdey€ yén get’l — anku ew cure 1€kolinén ku bikarin
hémanén sedemi ava bikin ji bo réberiya politikayén di pratiké de stidewer. (Dihate
gotin ku bingeheke wisa ya zanyariya sedemi ji bo biryardayina tibi berdest e.) Lé

I
1

belé “zanistiya qet’i” ne ji aliy€ civaka l€koliner 1€ ji aliy€ siyasetmedaran ve dihate
pénasekirin Gt ew pénase li ser bikaranina rébaza I€koliné ya mewzlibehs dihate kirin.
Bi gotineke din wisa diyar bl projeyén héjayi wergirtina fonén Federal, ezmiin an ji
1€kolinén qadé yén ku bi tesadiifi kontrolkiri (Randomized Field Trial- RFT) bin. Di

van deh salén dawiyé€ de RFT biine “standartén zérin” én metodolojiyé€.

Konseya Neteweyi ya Lékolinan [The National Research Council (NRC)] ya ku
saxek e ji Akademiyén Neteweyi yén Emeriki bo Zanistan raporek wesand ku di
bin bandora felseya zanisté ya postpozitivist de ye (NRC 2002). Li gor wé raporé
ev pivan yeke pir teng e. Diire hejmareke zéde ya gotaran hate wesandin ji bo nisan
bidin ka ew “standartén z€rin” én qet’iblina zanisté cawa ziyané didin diroka zanist€,
ka cawa ew sirusta aloz (complex) a tékiliyén di navbera delil G siyasetréji (policy
making) de hatiye xerabkirin 0t weki tisteki gelek hésan G sade hatiye nisandan (bo
minak rolé nirxdayiné yé girédana destkeftiyén ezmini bi fermanén siyasi ve pir
caran bi¢lk hatiye ditin), herwisa 1€kolinerén ¢awaniyé€ ji li ser sirusta zanistl ya
xebatén xwe bi sid rawestlyane. Disa ji t mihtemelen ji ber ku wé hewil da hevseng
be 1 pistevaniya bikaranina RFTyan bike di hin peywendén 1€kolinan de, ew rapora
NRCy¢ bl mijara sempozylimeén ¢ar kovaran, 1i wir kém kesan parézvaniya wé kir G
gelek aliyén felsefi ji €ris birine ser wé: Niviskarén we raporé kesén pozitivist blin,
wan bi awayeki xelet jé bawer dikir ku divé vekolinén perwerdey€ dikarin béali (notr)
bin, lewma ji wan réyén bikaranina héza ku pévajoya l1€koliné sinordar dikir, pasguh
dikirin. Wan sirugta diyardeyén perwerdeyé xelet fehm kirib( 0 her wisa tistén wisa
dibin. Ev loda mijaran hé ji ji aliyé vekolerén perwerdeyé U feylesofén perwerde G
yén zanisté ve tén nirxandin, gelek caran babetén felsefeya zanisté ji dikevin navé:
Avakirina delila garantiker, sirusta teoriyan 0 ya erékirin (confirmation) G ravekiriné
(explanation) Gt hwd. Berhema nii 0 giring a Nancy Cartwrighté ku li ser sedemiti

(causation), delil i siyaseta bingeh-delil hatlye nivisandin, zédekariyén aloziya
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felsefl 0 analizén pratik én cihana rasteqin dike li ser mijarén navendi yén ku li
jor hatine niqaskirin. (Cartwright & Hardie 2012, Cartwright 2013; ji bo nérineke
gistgir a dubendiyén der baré delilé di perwerde 1 literatiira felsefeya perwerdeyé de
cf. Kvernbekk 2015.)

4. Gotinén Dawi

Wek ku beré ji li ser hate rawestan, ne mimk(n e ku mirov di serenaveki
ansiklopediyay¢ de hemt qada felsefeya perwerdeyé péskés bike. Dewletén cthané
neritén xwe yén entelektlli hene 0 herwisa her yeké ji wan ré G rébazén xwe yén
cuda hene ji bo sazlimankirina felsefeya perwerdey€ di nav derdorén akademik de,
1€ hi¢ yek ji wan niqasan ji di v€ nivisa berdest de ninin. L& belé divé bé gotin ku di
cithana Anglo-Ameriki bi xwe de ji ew gas cudahiya nérinan heye ku niviskarén ku
j1 bo hilberina berhemeke gistgir hewl bidin, dé di demeke z{i de bigihijin sinorén

siyanén xwe. Wek ku bi awayeki askere di vé nivisa berdest de pék hatiye.

L€ mala Xwedé ava, di van si salén dawiyé de hinek ¢avkani peyda biin ku bi
taybeti pirsgirék hineké hésantir kirin. Rézeke serenavén ansiklopediyan peyda bin,
hem bi gisti li ser qadé hem ji li ser gelek babetén taybet yén ku di vé€ nivisé€ de bas
nehatine ravekirin ( bnr. see, as a sample, Burbules 1994; Chambliss 1996b; Curren
1998, 2018; Phillips 1985, 2010; Siegel 2007; Smeyers 1994), du “Ansiklopedi”
(Chambliss 1996a; Phillips 2014), “Réberek” (Blake, Smeyers, Smith, & Standish
2003), pirtikeke “Hevkariye” (Curren 2003), du “Pirtikén Destan” Siegel 2009;
Bailey, Barrow, Carr, & McCarthy 2010), antolojiyeke gistgir (Curren 2007),
ferhengeke tégehén sereke yén qadé (Winch & Gingell 1999), i yek an ji du pirtikén
dersé (Carr 2003; Noddings 2015) hatine amadekirin. Her wisa gedereke pirtiikan
ji nQ ve hatin capkirin G hinek ji berhevokén gotarén li ser mijarén taybet hatine
amadekirin ku 1i vir bi kurti behsa wan hate kirin (ji bo minakeke ditir bnr. . Rorty
1998, Stone 1994). Disa komeke kovarén navneteweyi yén weki Theory and Research
in Education, Journal of Philosophy of Education, Educational Theory, Studies in
Philosophy and Education, G Educational Philosophy and Theory derketin. Lewma
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téra xwe materyal hene ku xwineré eleqedar péve mijal bibin.
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